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Luis Quintanar Rojas


CAPITULO 11

EL DIBUJO DIALOGADO PARA EVALUACION DE
ESFERA MOTIVACIONAL ESCOLAR EN ALUMNOS
DE PRIMARIA

Yulia Solovieva
Adriana Mata Esquivel

Introducion

Organismos internacionales como la Organizacion para laCo-
operacion y el Desarrollo Econémico (OCDE, 2016) y la Organi-
zacion de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia y la
Cultura (UNESCO, 2017) han sefialado la necesidad de ampliar el
estudio del tema de la motivacion para disminuir el problema del
bajo rendimiento escolar y mejorar el éxito académico.

El Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes
(PISA) represent6 el compromiso de los gobiernos de los paises
para dar seguimiento periodico a los resultados de los sistemas
educativos, en términos de los logros, de los alumnos de 15 afios,
dentro de un marco comun internacionalmente acordado por los
paises miembros de la OCDE (2018). Desde la primera aplicacion
de la evaluacion PISA en el 2000 (OCDE, 2018) se incluyé el apar-
tado de Motivacion y dedicacion hacia la escuela, ya que ambos
aspectos se consideraron como el motor del aprendizaje y como
elementos fundamentales para el aprendizaje permanente. En las
aplicaciones posteriores de la prueba PISA se sefialo la necesidad
de estudiar la relacion entre la motivacién y rendimientoescolar.

Otro factor, que valida la necesidad del estudio de los motivos
que se relacionan con el aprendizaje escolar en primaria, es el poco
interés por las actividades de estudio, que se observa en alumnos
de primaria durante la practica educativa, pedagogica y psicolo-
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gica. Frecuentemente estos nifios cumplen solo parcialmente sus
tareas, su trabajo escolar es de mala calidad, los alumnos se niegan
a cumplir con las tareas, y en caso de realizarlas, lo hacen con gran
desanimo llegando incluso a negarse a asistir a la escuela.

La revision documental sobre la motivacion escolar nos indica
que ésta se ha realizado principalmente a partir de cuatro teorias psi-
coldgicas: la conductista, la psicoanalitica, la humanista y la cognitiva.
De estas teorias surgieron diferentes propuestas sobre la motivacion
general como: la teoria de las necesidades de McClelland, la Auto-
eficacia de Bandura, Jerarquia de las necesidades de Maslow, E.R.G
(Existencia, Relaciony Crecimiento) de Alderfer, Factores de logro,
poder y afiliacion de McClelland, Expectativa y valor de Vroom, y la
Autodeterminacion de Deci y Ryan (ANTOLIN, 2013; GRACIAN,
2012; GONZALEZ, 2005;: MCCLELLAND, 1989). Estas teorias sus-
tentaron lainvestigacion positivista de lamotivacion general y esco-
lar que privilegia el analisis cuantitativo sobre la motivacion.

La investigacion positivista sobre el estudio de la motivacion
se orienté primordialmente hacia los niveles escolares de bachille-
rato, licenciatura e incluso posgrado, vinculada principalmente a la
desercion y la baja eficiencia terminal (LIMON, 2004; NARAN-
JO, 2009) pero han omitido casi de manera general el estudio de la
esfera motivacional escolar de los nifios que inician la ensefianza
formal, los alumnos de primaria.

Desde la aproximacion de la teoria de la actividad aplicada a
la ensefianza (TALIZINA, 2009), los principios teéricos y meto-
dolégicos sobre la motivacion de algunas teorias psicolégicas de-
sorganizan la formacion adecuada de los motivos del aprendizaje:
deseo de aprender. Por ejemplo, las estrategias que promueven la
realizacién de actividades escolares a partir del reforzamiento po-
sitivo 0 negativo que se expresan en premios o castigos (materiales
0 emotivos) o la tendencia hacia la ensefianza enfatizando que el
contexto sea placentero, principalmente a partir de la animacion
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afectiva. De esta manera la actividad de aprendizaje se convierte
en el medio para obtencidn de bienestar a través de premios o de
malestar por evitar castigos.

Enkvist (2010, 2011) reportd que en Suecia los profesores deja-
ron de atender su responsabilidad del aprendizaje y se transforma-
ron en promotores de diversion facil, mencionando que llegaron a
ser lo “mas parecido un animador de un programa rustico de
televisién. Como si a través del juego y la entretencion se pudiera
aprender un idioma o se pudieran desarrollar habilidades intelec-
tuales” (IBANEZ, 2009, p.119).

Por lo argumentado es necesario continuar investigando sobre
la esfera motivacional escolar a partir de otros paradigmas teori-
cos y utilizando métodos cualitativos. La aproximacion psicoldgica
historico-cultural y de la teoria de la actividad, pese a que tiene sus
origenes en los afios 20°s del siglo XX, alin es poco conocida en la
region de América como una opcidn de investigacién cualita- tiva
que ofrece un marco teorico, metodoldgico y conceptual, que
permite la congruencia entre la valoraciony el analisis de los resul-
tados (ILIASOV; LIAUDIS, 1986; SHUARE, 1987; SOLOVIEVA,
2009; SOLOVIEVA; MATA; 2017a).

En la aproximacion psicoldgica historico-cultural y de la teo-
ria de la actividad, la motivacion o esfera motivacional se concibe
como un sistema complejo de relaciones entre los diferentes moti-
vos de las actividades que el ser humano realiza (LEONTIEV, 1960;
1993; PETROVSKI, 1985; VIGOTSKY, 1996a; 1996c). Los motivos,
en la teoria de la actividad general son considerados como un ele-
mento estructural esencial que impulsa y orienta cualquier activi-
dad cultural incluida la de aprendizaje (ILIASOV; LIAUDIS,1986;
SHUARE, 1987, 1990).

En Ameérica Latina el estudio de la motivacion del aprendizaje
escolar no se harealizado desde la propuesta de la teoria psicoldgica
historico-cultural y la teoria de la actividad aplicada a la ensefianza.
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11.1 La esfera motivacional desde la teoria de la actividad

Como ya se menciono, existe la posibilidad de analizar la esfe-
ra motivacional escolar desde la vision de la teoria de la actividad
general, la cual surge de la aproximacion histérico-cultural al estu-
dio del desarrollo psiquico que L. S. Vigotsky formulo (ILIASOV;
LIAUDIS, 1986; PETROVSKY, 1985; SHUARE, 1987; 1990; SOLO-
VIEVA, 2009).

En los estudios de Vigotsky sobre el la génesis y desarrollo del
pensamiento y el lenguaje se identifican sus primeras aportaciones
sobre la concepcion de la motivacién. El autor sefiala que de nues-
tras necesidades surgen los intereses e impulsos, afectos y emocio-
nes, los cuales conforman la “esfera motivacional de nuestra con-
ciencia” (VIGOTSKY, 1996b, p. 341).

Leontiev (1993) precisé que cada actividad humana debe en-
tenderse como una unidad molecular y no debe confundirse como
una accion corporal del sujeto. Leontiev (2010) sefiala que toda ac-
tividad cultural tiene una estructura que consta de dos elementos
fundamentales: el de orientacion y el de ejecucion. El eslabén de
orientacion incluye las necesidades, los motivos y las tareas.

Leontiev (1993) propuso que en cualquier actividad existen
dos tipos generales de motivos; internos y externos. Los motivos
internos son propios a la actividad que se realiza, corresponden a
la necesidad especifica de dicha actividad. Los motivos externos no
se vinculan con los objetivos de la actividad, por lo tanto, pueden
favorecer u obstaculizar su realizacion (LEONTIEV, 1960; 1993;
SOLOVIEVA; QUINTANAR, 2016).

Talizina (1988; 2000), seguidora de los trabajos de Leontiev,
desarrollo junto con Davidov la teoria de la actividad aplicada a la
ensefianza, la cual estudia el proceso de la actividad aprendizaje: su
estructura, sus caracteristicas y las particularidades de sutranscur-
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so (DAVIDOV; MARKOVA, 1987; LEONTIEV, 1993; TALIZINA,
1992; 2009). Desde la teoria mencionada, la motivacion escolar se

puede entender como un sistema de diferentes tipos de motivos lo

cuales influyen sobre el proceso de aprendizaje, ya sea positiva o

negativamente en relacion a su tipo (DAVIDOV; MARKOVA,

1987; LEONTIEV, 1960; 1993).

Talizina (1988; 2000) sefialé que en la actividad de aprendizaje
existen motivos de tipo interno y externo. Los motivos internos,
también Ilamados cognoscitivo, orientan la actividad del alumno
hacia el aprendizaje, es decir, a la obtencion de saberes generales
(curiosidad general) y/o particulares (especifico de algun tema)
(LEONTIEV, 1960; TALIZINA, 1986;1992; 2009). Los motivosin-
ternos deben entenderse como la objetivacién de la necesidad de
determinada actividad cultural, dichos motivos se internalizan. Se
trata de una forma diferente de concepcion a la de motivacion in-
trinseca (de origen bioldgico) planteada por las teorias naturalistas
de la motivacion ya mencionadas.

Los motivos externos, pueden subdividirse en motivos positi-
VOS y negativos. Los motivos externos positivos favorecen el apren-
dizaje y se asocian con aspectos escolares generales como las ca-
racteristicas del inmueble, materiales y equipos, las interacciones
sociales con coetaneos os adultos, el reconocimiento social, la utili-
dad de los saberes y los aspectos ludicos. Por otra parte, los motivos
externos negativos son aquellos que comprometen el interés porel
aprendizaje, y se caracterizan por generar malestar; ya sea por la
ansiedad de obtener o no beneficios, o el temor por recibir alguna
sancion al no cumplir con tareas u objetivos escolares.

Talizina (2009) sefiala que el tipo de motivos escolares influye
esencialmente sobre la efectividad de proceso de aprendizaje, que se
incrementa principalmente cuando existen motivos internos (cog-
noscitivos), los cuales deben ser formados positivamente por los
adultos (padresy profesores). Por ejemplo, si la esfera motivacional
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escolar se integra predominantemente por motivos de tipo negativo
hacia el aprendizaje, la actividad escolar tendré un sentido (signifi-
cado personal) negativo. La tarea pedagdgica, por lo tanto, consiste
en crear motivos generales que inciten a la realizacion de la acti-
vidad con un claro sentido positivo de lo que se hace, de lo que se
quiere lograr (TALIZINA, 1988; 2000; 2010; SOLOVIEVA; QUIN-
TANAR, 2017). Conocer las caracteristicas de la esfera motivacio-
nal escolar permitiria reorganizarla en el caso de que no existiera el
motivo interno o que existiera un predominio de motivos negativos.

La revision tedrica sobre la esfera motivacional escolar, desde
la vision de la teoria histérico cultural y la teoria de la actividad,
permitié la elaboracion de indicadores para el analisis de los dife-
rentes tipos de motivos partiendo la propuesta de Talizina (1986;
1992; 2009) quien sefiala la existencia de motivos internos (cognos-
citivos) y externos los cuales pueden o no contribuir en el proceso
de aprendizaje. En la Cuadro 1 se presentan algunos indicadores
que permiten identificar el tipo y subtipo de los motivos que con-
forman la esfera motivacional escolar.

Una vez elegido el aparato tedrico-conceptual para reconocer
los tipos de motivos que conforman la esfera motivacional escolar,
se enfrentd el reto de obtener la informacién a través de un medio
que resultara conveniente para analizar el objeto de estudio en los
participantes y se eligio el Dibujo dialogado que es un instrumen-
to que surge de la adaptacion de la tarea del dibujo por consigna
propuesto por Solovieva y Quintanar (ROCHA, QUINTANAR;
SOLOVIEVA, 2005; SOLOVIEVA; QUINTANAR, 2016) para ex-
plorar las imagenes internas en nifos.

El uso del dibujo se justifica por considerarse una de las prime-
ras formas de comunicacion en la filogenia y la ontogenia del hom-
bre (VIGOTSKY, 1996a), también porque es actividad que favorece
el desarrollo de procesos psicoldgicos del nifio entre los cuales se
encuentra la funcion simbolica.
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MOTIVO Existe solo un tnico motivo interno o cognoscitivo: deseo por adquirir
INTERNO conocimientos de cualquier materia o fenémeno ya sea a través de las
actividades de estudio o investigacion.
Indicadores
Positivos: . . L .
,o sitivos: Cumplir  con la  obligacion social
Mo se relacionan con la (responsabilidad)
actividad e aprendizaje - .
pero son I'rcclzlcnlcs }rj ’ Reconocimiento (notas altas, diplomas, cuadro
pucden apoyar el interés Szmgslllizia;slmllm peluches, premios por
r las actividades de . . .
aporcn dizaic: Relaciones afectivas con amigos
rfcanoci ni ic:‘ntos Recibir buen trato del profesor
interaceioncs soc‘ialcs Uso de determinados materiales y equipos.
N . ’ Inmueble; estr ir
materiales v equipos. Ulilsii(:iic. estructura y areas
Actividades ludicas
MOTIVOS — -
EXTERNOS Negativos:No se Indicadores
relacionan  con la
actividad ¢ aprendizaje, « Evitar castigos
pero Qucdc‘n * Fisicos oemocionales
obstaculizar el interés | Prohibiciones
por las actividades de | Restricciones
aprcndlfajc: €asligos © | . Opyener beneficios
bcm'.k:m * Permisos
condicionados QU |, Osequios
generan malestar P
(ansicdad, micdo, clc.) AsC0s

Cuadro 1-Tipos de motivos ¢ indicadores para ¢l analisis (Solovieva & Mata, 2017).

Solovieva y Quintanar (2016) sefialan que la actividad de di-
bujo es necesaria para el desarrollo simbdlico del nifio, aunque no
la Unica y es una accion representativa, en tanto que supone la ne-
cesidad de la existencia de algo por representar, objetos o situa-

ciones. Cuando esta presente el objeto o situacion por representar
se dice que existe un modelo externo, pero cuando este objeto no
se encuentra presente, el nifio puede representar la imagen de un
modelo ausente, es decir, la imagen interna (mental) del objeto o
situacion sirve como modelo para el dibujo.

El dibujo ofrece a los nifios la posibilidad de representar los
motivos de manera grafica, sin embargo, dado que larepresentaci-

6n gréafica es simbolica, se requiere, para efectos de investigacion,
del apoyo de otros recursos como el lenguaje externo (verbal). A
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través del lenguaje externo, es decir, por la palabra, el pensamiento
se materializa y objetiviza (VIGOTSKY, 1996b).

El objetivo de resente estudio fue evaluar la esfera motivacional
escolar en nifios de primaria a traves del método de dibujo dialo-
gado.

11.2 Método

Tipo de investigacion: Para alcanzar el objetivo general del pre-
sente trabajo, que es el estudio de la esfera motivacional escolar en
nifios de primaria, se decidio realizar el estudio desde el para-
digma cualitativo interpretativo que nos permitira cualificar objeto
de estudio, los motivos del aprendizaje escolar a través del dibujo
dialogado considerando sus caracteristicas de intangibilidad y des-
de la vision tedrico-conceptual particular de la teoria de actividad
aplicada a la ensefianza y la teoria psicoldgica historico-cultural.

11.2.1 Participantes

La seleccion de los participantes se baso en los resultados de
investigaciones previas sobre los motivos escolares que sefialan que
los motivos de tipo cognoscitivo no estan presentes en los nifios al
inicio de la etapa escolar (DAVIDOV; MARKOVA, 1987). Se eligi6
al grupo del tercer de una escuela privada considerando los halla-
zgos de Talizina sobre los motivos del aprendizaje que indican que
es a partir del tercer grado escolar, cuando se reconocen los niveles
minimos de conformacién de los motivos internos del aprendizaje
escolar (TALIZINA, 1992; 2009). La muestra quedo conformada
por el total de alumnos del grupo: 6 nifios y 1 nifia. Los alumnos
tenian una edad promedio de 9 afios. Uno de los nifios (caso 4)
presentaba una condicion de salud particular, cursaba con el Sin-
drome genético de Williams que afecta el desarrollo psicolégico y
compromete varios 6rganos. Los restantes seis nifios no contaban
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con antecedentes de riesgo bioldgico que afectara su desarrollo. En
relacion a la permaneceria escolar, los nifios tenian cuando menos
2 ciclos escolares en el colegio y como méaximo 6. La Tablal resume
las caracteristicas generales de los nifios.

Tabla 1-Caracteristicas de los alumnos incluidos en el estudio (Solovieva & Mata,
2017a)

. Permanencia en el \ .
Alumno Sexo Edad . Comentario
colegio

Caso 1 Masculino 9 afios 2 afos Alumno regular

Caso 2 Masculino 9 afios 3 afios Alumno regular

Diagnostico
neurologico del
Sindrome
deWilliams /

Caso 3 Masculino 9 afios 3 afios f:llag?m‘stlconcumps
icologico y
rehabilitacionduran
te 3 meses para el
momento de la
investigacion

Caso4  Masculino 9 afios 4 afos Alumno regular
Caso 5 Masculino 8 afios 5 afos Alumno regular
Caso 6 Femenino 9 afios 5 afos Alumno regular
Caso 7 Masculino 9 aiios 6 ailos Alumno regular

11.2.2 Contexto

La investigacion se realiz6 dentro del colegio, elegido por uti-
lizar el enfoque psicoldgico histdrico-cultural y lateoria de la activi-
dad para la organizacién del proceso de ensefianza-aprendizaje. Este
colegio se localiza en una zona urbana sur de la Ciudad de Puebla,
México. La poblacion que asiste al colegio es de nivel socio-econd-
micomedio. Se trata de un colegio relativamente nuevo que funciona
desde el afio 2010. El colegio cuentacon losseisgrados de primariay
tresde preescolar. El colegiotiene nueve salones paraimpartir clases,
un salén de computacion, una biblioteca, laoficina de la direcciény
un patio pequefio en el que se les permite jugar de manera activa.
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11.2.3 Instrumentos

Se aplico el dibujo dialogado como instrumento para laobten-
cion de informacion, es una variante de la tarea del dibujo por con-
utilizado para explorar las imagenes internas en nifios. Esta
tarea consistio en solicitarle al nifio que dibujara lo que le agrada
de laescuela a la que asiste y lo que le gustaria modificar de ella—lo
que le desagrada-. En la tabla 3 se presenta la guia de preguntas
para la aplicacion del dibujo dialogado que consta de dos partes. La
ra de ejecucion del dibujo y la segunda de comunicacién dia-
I6gica que permite ampliar la informacion sobre lo que los nifios

sigha

prime

dibujaron.

“Cuadro 2-Guia de preguntas para la aplicacion del dibujo dialogado (Solovieva & Mata,

2017b),

Dibujo dialogado
Instrucciones: Se¢ le dice al nifio que queremos conocer su opinion sobre
algunos aspectos de su escuela porque es importante escuchar a los nifios sobre lo
que piensan al respecto de esos temas.

Materiales: Hojas blancas y pluma.
A.Primera parte: Produccién del dibujo.

Se le pide al nifo que realice dos dibujos y se le dan las siguientes
indicaciones

1. *Dibuja en esta hoja lo que mis te gusta en tu escuela”. Si el
nino duda o pregunta se le ofrecen ayudas (“pistas™): “Puedes dibujar
sobre lo que haces en la escuela, de tus maestros, de tus companeros o
amigos, de tus clases, de tus tareas”, etc.

2. “Dibuja en esta hoja lo que te gustaria que cambiara o lo que
no te agrada de w escucla, Sies necesario se ofrecen las mismas ayudas
de la tarea anterior.

B. Segunda parte: Comunicacion dialogica,

Se realiza una conversacién (dialogo colaborativo) sobre el tema de su
escuela a partir de los dibujos realizados por los mifios.

1. iPlaticame sobre lo que dibujaste!

2. ;Quiénes son?, Qué cs esto?

3. ;Déndc estiin?

4. (Qué estdn haciendo? (cada persomaje)

5. (Estds 1, tus amigos o tus macstros?

6. ;Qué siente, . (Yos persomajes) 7, ;por qué?

7. (Qué cambiarias de b que sucede aqui (en tu cscucla) para estar muy feliz?,

ipor qué?
8. ;Qué mds t¢ hubicra gustado dibujar (en ambos dibujos)
Las preguntas pueden ampliarse en funcién de la necesidad de que el

dibujo quede comprendido en su significado y sentido de los objetos, personas y
Situaciones.
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11.2.4 Procedimiento

Después de la eleccion del colegio se realizo el proceso de ges-
tion de permisos, consentimientos y asentimientos para realizar la
investigacion, dentro del espacio escolar y de audiograbar la infor-
macién para su posterior andlisis. Tanto los nifios, como sus pa-
dres, profesores y autoridades dieron su aprobacién y mostraron
gran interés por participar. Con apoyo de la administracion del co-
legio se programaron las sesiones con los nifios dentro del espacio
escolar, las cuales duraron en promedio 60 min.

La aplicacion del instrumento se realiz6 de manera individual
en un espacio que la direccion del colegio asigno para las sesio-
nes de evaluacion en condiciones de privacidad, dichas sesiones de
programaron bajo la coordinacion de la profesora de grupo y
considerando la opinion de los nifios, ya que algunos manifestaron
el deseo de no faltar a determinadaclase.

La evaluacion se inicid con la presentacion del investigador y
agradeciendo al nifio su importante participacién para contribuir en
el conocimiento de las opiniones de los nifios sobre su escuela.
Posteriormente se le pidio al nifio que realizara dos dibujos, en el
primero se le solicit6 dibujar lo que le agrada de la escuela y en el
segundo lo que cambiaria o le desagrada de su propia escuela. El
tiempo que duraba la realizacién del dibujo lo establecia el nifio.

Una vez realizados los dibujos se hicieron preguntas, primero
sobre un dibujo y después sobre el otro, para ampliar lainformaci-
on en relacion a lo que dibujo y por qué lo dibujo. Es indispensable
precisar que los dibujos solicitados a los nifios fueron la base para
establecer la comunicacidn dialégica con ellos en relacién a la es-
fera motivacional escolar. Se utilizé la guia de preguntas (Cuadro
2) para obtener la informacion verbal, la cual se audiograbd, previo
consentimiento de nifios y padres.
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Posteriormente se elaboraron tablas que integran los dibujos y
los comentarios sobre ellos, esto permiti6 analizar sus opiniones y
discriminar a través de los indicadores correspondientes el tipo de
motivo que se manifestaba (Cuadro 1).

Los dibujos no fueron valorados estéticamente o a partir de
interpretaciones psicodinamicas, las cuales no compartimos por
diferencias epistemoldgicas en relacion al origen innato, predeter-
minado de los motivos en este paradigma, que se contrapone con el
paradigma psicoldgico histérico-cultural sobre el origen social de
los motivos y a partir de las caracteristicas de las diversas activida-
des culturales que el hombrerealiza.

11.3 Resultados

Una vez que concluyo todo el proceso de evaluacion y conside-
rando que el objetivo del presente estudio es la evaluacién de la es-
fera motivacional, es decir la identificacion de los tipos de motivos
que la integran y como se organizan jerarquicamente, se realizé el
analisis de los dibujos, de las respuestas verbales y de las actitudes
de los nifios durante laevaluacion.

Se pudo observar que a todos los nifios les agrado la posibili-
dad de realizar los dibujos, sin embargo, los 7 nifios del grupo de
estudio, ante la consigna especifica de dibujar lo que les agradaba o
no de su colegio, dijeron que no eran muy buenos dibujando y de
ellos mismo surgio la propuesta de explicar sus dibujos después de
su realizacion. Esto significa que los nifios son conscientes de que
la realizacion de la tarea de dibujo tiene el objetivo de comunicar
‘algo’, por lo tanto, para garantizar dicha comunicacién se esme-
raron en hacerlo lo mejor posible y explicaron ampliamente que
representaban los elementos del dibujo, la situacién en la que se
encontraban y por qué lo habian dibujado.

A partir de la informacion grafica (dibujo) y verbal se elabora-
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ron tablas, caso por caso, que incluian el dibujo realizado por los
nifios, la descripcion y sus comentarios y el analisis de los tipos de
motivos: externos o internos.

Los resultados indican 4 de los nifios del grupo de nifios de
tercer grado ya existe la presencia de motivacion interna asociada a
la adquisicion de saberes; interés general por las materias (casos 2,
6y 7), aprendizaje especifico por la informética (caso 3).

En todos los casos se observo la presencia de motivos externos
positivos asociados con: las instalaciones (casos 1, 2, 5, 6 y 7); las
interacciones con coetaneos (casos 1,2,3,4,5y 7), compromiso so-
cial (caso 3, ser experto), el trato amable (caso 3y 6). No se observo
la presencia de motivos externos positivos asociados al reconoci-
miento a través de formas materiales; diplomas, notas altas, cuadro
de honor, etc. Esto se atribuye a que el colegio no promueve este
tipo de motivadores.

El Cuadro 3 presenta los dibujos realizados por los nifios y la
informacion esencial obtenida a través del didlogo. En la primera
columna se presenta el dibujo correspondiente a lo que les agrada
de la escuela, y en la segunda lo que el alumno cambiaria o le desa-
grada. Al pie del dibujo se presentan los indicadores verbales que
permitieron la caracterizacion del tipo de motivos. Debajo de los
indicadores se presenta los tipos de motivos identificados.

Aspectos que el alumno
Aspectos que le gustan al alumno P q

cambiaria
Caso 1
* =) e
= S "{j‘|
& 1 Ve
Jugar en el patio Escribir mucho
Hablar con mis amigos
Externos positivos asociados a las Externo negativo asociado
interacciones sociales y actividades ladicas. al volumen de las
actividades
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Caso 2

§ T
= Nada
C
[ o w1 |
Jugar con compaiieros. El edificio de la
& P Me gusta todo en la
escuela.
. escuela
Las clases (materias) v el profesor.
Externos positivos asociados a las
interacciones sociales y caracteristicas del Motivos positivos
inmueble. externos
Motivo interno
Caso 3
A o
s,
—— ] /_@5:5'
Clase de informatica en el mejor. Para No me gusta que los nifios
aprender y convertirse en un experto. se porten mal en el recreo
Motivos externos positivos asociados al Motivos internos negativos
compromiso social. Motivo interno: quiere asociados a las interacciones
aprender sociales con iguales.
Caso 4
e oF % 3
7
Jugar con amigos y dibujar. Escribir mucho, porque me canso
Motivos externos positivos asociados a las Motivo externo negativo asociado
interacciones sociales y actividades ludicas. al volumen de las actividades.
Motivo interno: quiere aprender.
Caso 5
3] I :
= ‘F e i1
] 7% = "
:\z 4 ' 8 h Nada
?_3 -
Instalacion 1 la, j lony .
stalaciones de la escuela, jugar baloncesto Me agrada todo.

Para aprender en equipo a jugar

Motivos externos positivos asociados a las
caracteristicas del inmueble y a las Motivos externos positivos
interacciones sociales colectivas.
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Caso 6

4 \
A If\',
El patio, el aula, para estudiar y la maestra: No me gusta cuando alguien me
ella ensefia de una manera amable y ofende.
agradable. Una nifia me empujoé y no fue
agradable.
Motivos externos positivos asociados al Motivos externos negativos
inmueble y las relaciones afectivas con la asociados a las interacciones
maestra. sociales con iguales.
Motivo interno por los aprendizajes generales
Caso 7
Nada
-
. e iad
Todo: aula, jugar, aprender, todos los asuntos No cambiaria nada en la
escolares y clases adicionales de misica, escuela
ftbol e inglés
Motivos intemos: aprendizajes generales
Motivos externos positivos: inmueble, clases Motivos externos ¢
extra. INIErnos positivos.

Cuadro 3-Ejecuciones del dibujo dialogado y el analisis de los
tipos de motivos asociados a la actividad escolar.

Los resultados del grupo del tercer grado del colegio con mo-

delo de ensefianza basado en la teoria de la actividad indican que 4
de los 7 casos (2,3,6 y 7) cuentan con motivo interno: interés por
aprendizajes generales y especificos, combinados con motivos ex-
ternos positivos: las instalaciones, trato amable de sus profesores y
posibilidad de convivir con compafieros. Unicamente en dos casos
(1 y 4) no hay presencia de motivo interno, predominan los moti-
vos de tipo externo positivo: instalaciones, tipo de materiales, inte-

353



raccion con comparieros y actividades fisicas y de juego. EI Cuadro
4 resume los tipos de motivos identificados por caso.

Dibujo A3-N1 A3-N2 A3N3 | A3-N4 A3-NS | A3-N6 A3-N7
2 [ Externo | Externo
Extemo | Externo | Extemo | Externo ¥ 5
Lo que me gusta itivo. | Positive Intemo | Sitve itivo positivo | positivo
l L | ;po F Intermo | Interno |
Lo que cambiaria | . Interno | & . Interno |
Externo . Extemo | Externo | Externo | Externo g
del colegio o no le Extemo e [ . PR . Externo
negativo 7 positivos | negativo | positivo | negativo P
Euilﬂ | p(\hlll\l) ! | i~ | P()?\Ill\() '
Predominio de | | Externo
QT A Interno Interno | oxy Interno y | Intermo
motivos a partir de | Extemo | positivo | Externo .
TERRE A Externo = Extemo | ive extemo Externo
la  comunicacién | positivo " v Externo | positivo S i3
T positivo = positivo | > positivo | positivo
dialogica | negativo

Codigo: primera letra india el colegio, primer nimero mdica el g;ﬂo; N, nido; Ghimo nimero indica ¢l caso
Cundro 4-Tipos de motivos de los alumnos de tercer grado

Conclusiones

La motivacién escolar en nifios de primaria requiere de mayor
investigacion que permita conocer como esta estructurada, que tipo
de motivos la conforman y como se formaron. La presente
investigacion se orient6 principalmente al estudio de la estructura
de la esfera motivacional a través del Dibujo dibujo dialogado que
se utilizd por primera vez como un instrumento que permite a los
nifios la expresion de los motivos relacionados con la actividad de
aprendizaje. Se considera que el dibujo infantil valida la informaci-
on de lo que podria obtenerse Unicamente a través de la informaci-
on verbal de una comin entrevistaabierta.

Los resultados del presente estudio, aungque sefialan que en
cuatro de los casos ya existen motivos de tipo interno, se reconoce
que tres afios iniciales de educacién en la escuela primaria no son
suficientes para la formacion de motivos internos de estudio.

En la esfera motivacional escolar, en el caso de este grupo de
nifios, ya esta presente en cuatro casos los motivos cognoscitivos,
pero predominantemente esta conformada por motivos de tipo ex-
terno positivo relacionados con las interacciones sociales y las ca-
racteristicas del inmueble. En relacién a los motivos de tipo negati-
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vo se identifica rechazo a las actividades como la escritura, cuando
se impone la repeticion como castigo; “se cansan”, esto se debe a
que en algunos casos los padres les exigen repeticiones de las acti-
vidades sin sentido académico. Esto sugiere que las presencias de
motivos externos negativos no solo no contribuyen a la formacién
de la motivacion cognitiva, sino que genera desmotivacion, es de-
cir la pérdida del interés hacia los aprendizajes cuando la via para
alcanzarlos es desagradable y sinsentido.

De acuerdo con Talizina (2009) la posibilidad de identificar el
sistema de motivos del proceso de aprendizaje (esfera de motiva-
cion escolar) en diferentes edades, con la importancia de conside-
rar este sistema desde el principio en la escuela primaria, permite
preparar los motivos cognitivos. La transformacion activa y los
cambios positivos en la esfera de los motivos de los alumnos serian
posibles desde esta perspectiva de la teoria de la actividad aplicada
alaensefianza. (TALIZINA, 1988; 1992; 2009, TALIZINA; SOLO-
VIEVA; QUINTANAR, 2010).

Segun Davidov (1987), los motivos de estudio no aparecen es-
pontaneamente, pero durante la actividad colaborativa conjunta de
ensefianza y aprendizaje, podemos suponer que la motivacion
externa inicial positiva seria una base para la formacion gradual de
motivos internos para la adquisicion de conocimiento en el futuro.

En la teoria de la actividad, la organizacion adecuada de la en-
sefianza y el aprendizaje, pueden desarrollar o cambiar el sistema
de motivos y asi lograr desde el inicio de la educacion la formacion
de los motivos de tipo cognoscitivo utilizando la teoria de la for-
macion de las acciones mentales por etapas, que permite la relacion
personal positiva con el proceso de adquisicion de conocimiento
en escuela (GALPERIN; ZAPOROZHETS; ELKONIN, 1987; GAL-
PERIN, 2009a; 2009b; SOLOVIEVA; QUINTANAR, 2016; 2017).

355



Referencias

ANTOLIN, Raguel. Motivacién y rendimiento escolar en edu-

cacion primaria. 2013. Tesis (maestria). Universidad de Almeria,
Almeria; Espafia. 2013.

DAVIDOV, Vasili; MARKOVA, Aelita. La concepcion de la activi-
dad de estudio de los escolares. En ILIASOV; LIAUDIS, Valentina.

(Comps.). La psicologia evolutiva y pedagdgica de la URSS. An-
tologia. URSS: Progreso. 1987. p. 316-337.

DAVIDOV, Vasili. Anélisis de los principios didacticos de la es-
cuela tradicional y posibles principios de ensefianza en el futuro

proximo. En: DAVIDOV, Vasili; MARKOVA, Aelita. (Comps.). La

psicologiaevolutivaypedagogicadelaURSS. Antologia. URSS:
Progreso. 1987. p. 143-155.

ELKONIN, Daniil. Acerca del problema de la periodizacién del de-
sarrollo psiquico en la edad infantil. En: ILIASOV; LIAUDIS, Va-

lentina. (Comps.). Antologia de la psicologia pedagégicay delas
edades. La Habana: Pueblo y educacion. 1986. p. 34-40.

ENKVIST, Inger. La educacion en Peligro. Espafia: EUNSA; 2010.
(Coleccidn de ensayos)

ENKVIST, Inger. La buena y la mala educacidn: Ejemplos interna-
cionales. Espafa: Encuentro. 2011.

GALPERIN, Piotr. La formacion de los conceptos y las acciones
mentales. En: QUINTANAR, Luis; SOLOVIEVA, Yulia. (Comps.).

Las funciones psicologicas en el desarrollo del nifio. México:
Trillas. 2009a. p.80-90.

GALPERIN, Piotr. Tipos de orientacion y tipos de formacion de las

356



acciones y los conceptos. En: QUINTANAR, Luis.; SOLOVIEVA,
Yulia (Comps.). Las funciones psicoldgicas en el desarrollo del
nino. México: Trillas. 2009b. p. 76-79.

GALPERIN, Piotr; ZAPOROZHETS, Alexandr; ELKONIN, Da-
niil, Los problemas de la formacion de conocimientos y capaci-
dades en los escolares y los nuevos métodos de ensefianza en la

escuela. En: SHUARE, Marta; DAVIDOV, Vasili. (Comps.). La psi-

cologia evolutiva y pedagdgica en la URSS. Antologia. Moscu:
Progreso. 1987. p. 300-315.

GONZALEZ, Antonio. Motivacion académica. Teoria, aplicacion y
evaluacion. Madrid: Pirdmide, 2005.

GRACIAN, Baltasar. Teorias delaMotivacion. Fundacion Factor
Huma. 2012.

IBANEZ, Diego. Inger Enkvist: Ir contracorriente y rescatar el
sentido comtn. Comentarios a la mesa redonda de Lainfluencia
de la nueva pedagogia en la educacion: El ejemplo de Suecia. 20009.
Recuperado de: <http://www.cepchile.cl/cep/site/artic/20160304/
asocfile/20160304095030/rev115_enkvist_Mesa-Redonda.pdf>.
Recuperando en ago. de 2009.

ILIASOV; LIAUDIS, Valentina. (Comps.) Antologia de la psicolo-
giapedagogicaydelasedades.Cuba: EducacionyPueblo.1986.

LEONTIEV, Alexéi. Las necesidades y los motivos de la actividad.
En: SMIRNOV, A; RUBINSTEIN, Serguéi, LEONTIEV, Alexéi;

TIEPLOV, (Comps.), Psicologia. México: Grijalbo. 1960. p.341-
354.

LEONTIEV, Alexéi. Actividad, Conciencia y Personalidad. Méxi-
co: Cartago. 1993.

357


http://www.cepchile.cl/cep/site/artic/20160304/
http://www.cepchile.cl/cep/site/artic/20160304/

LEONTIEV, Alexéi. La importancia del concepto de actividad ob-
jetal para la psicologia. En. QUINTANAR, Luis; SOLOVIEVA,

Yulia. (Comps.). Las funciones psicoldgicas en el desarrollo del
nifno. México: Trillas. 2010. p.54-63.

LIMON, Margarita. En homenaje a las contribuciones de Paul. R.
Pintrich a la investigacion sobre psicologia y educacion [Monogra-
fia]. Revista Electronica de Investigacion Psicoeducativa, Ma-
drid: Espafa. v.2, n. 1, p. 159-162, 2004. Recuperado de: <http://
www.investigacion-psicopedagogica.org/revista/articulos/3/es-
pannol/Art_3_35.pdf>.

MASLOW, Abraham. E1 hombre autorrealizado. Hacia una psi-
cologia del ser. Barcelona, Espafia: Kairos. 2012.

MCCLELLAND, David. Estudio de la motivacion humana. Ma-
drid: Narcea. 1989.

NARANJO, Maria Luisa. Motivacion: Perspectivas teoricas y al-
gunas consideraciones de su importancia en el &mbito educativo.

Revista Educacion, Madrid: Espaiia. v. 33,n.2, p. 158-170, 2009.

ORGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS PARA LA

EDUCACION LACIENCIAY LACULTURA. UNESCO. Herra-
mientas para medir la motivacion y el Premio UNESCO Ham-
dam se discuten en la Segunda Jornada del Foro Internacional

de Educacion Docente. Recuperado de: <http://www.unesco.org/
new/es/media-services/single-view/news/herramientas_para_me-
dir_la_motivacion_y el premio_unesco_ha/>

Recuperado en feb. 2017.

ORGANIZACION PARA LA COOPERACION Y EL DESAR-
ROLLO ECONOMICOS. Primeros resultados del programa inter-
nacional de evaluacion del programa internacional de evaluacion

358


http://www.investigacion-psicopedagogica.org/revista/articulos/3/es-
http://www.unesco.org/
http://www.unesco.org/

de estudiantes (PISA) 2000 de la OCDE. Recuperado de: <http://
archivos.agenciaeducacion.cl/Reporte_internacional _version_es-
panol2000.pdf>. Recuperado el enero. 2018.

ORGANIZACION PARA LA COOPERACION Y EL DESAR-
ROLLO ECONOMICOS., Tienen los estudiantes motivacion para
lograr el éxito? PISA in Focus: 37. Recuperado de: <http://www.
mecd.gob.es/dctm/inee/pisa-in-focus/pisa-in-focus-n37-esp-final.
pdf?documentld=0901e72b81900a6d>. Recuperado el: abr. de
2016

PETROVSKY, Arthur Psicologia evolutiva y pedagogica. Cuba:
Progreso. 1985.

ROCHA, Jaime.; QUINTANAR, Luis.; SOLOVIEVA, Yulia. El de-
sarrollo de las imagenes internas en nifios preescolares con alte-
raciones del lenguaje. Cuadernos hispanoamericanos de psicolo-
gia, Bogota. v. 5, n. 1, p. 13-26, 2005.

SHUARE, Marta. La psicologia evolutiva y pedagogica de la
URSS. Antologia. URSS: Progreso. 1987.

SHUARE, Marta. La psicologia soviética tal como yo la veo. Mos-
cu: Progreso. 1990.

SOLOVIEVA, Yulia. La unidad de analisis en la psicologia histori-
co-cultural. En: FELD, Victor.; ESLABA-COBO, Jorge, (Comps.).
¢Hacia donde va la neuropsicologia?: La perspectiva histérico-
-cultural de Vigotsky y neurofisiologia. Argentina: NOVEDUC,
2009. p. 79-101.

SOLOVIEVA, Yulia; QUINTANAR, Luis. E1dibujo como activi-
dad formativa en la edad preescolar. México: Trillas. 2016.

SOLOVIEVA, Yulia; MATA, Adriana. Motivesin Learning Process:

359


http://www/
http://www/

Proposal of Qualitative Analysis. Journal of Education, Society
and Behavioural Science, Slovenia, v.23,n.2,p.1-14,2017a.

SOLOVIEVA, Yulia; MATA, Adriana. Qualitative Study of Motives
inMexican School Children. Psychology Research, Slovenia, v.7,
n.7, p. 385-396, 2017b.

SOLOVIEVA, Yulia; QUINTANAR, Luis. Métodos de ensefianza y
el desarrollo de nifio: ¢juntos o aparte? Psicopedagogia histdrico-

-cultural. Ensino em Revista, Uberlandia, v. 24, n. 2, p. 553-566,
2017.

TALIZINA, Nina. Los principios de la psicologia soviética y los
problemas del psicodiagnéstico de la actividad cognoscitiva. En:
ILIASOV; LIAUDIS, Valetina.(Comps.). Antologia delapsicolo-
giapedagoégicaydelasedades. LaHabana, Cuba:Puebloyeduca-
cién. 1986. p.327-332.

TALIZINA Nina. Que ensefiarycomo ensefiarhoy: Libroparael
maestro. México: Atenas. 1988.

TALIZINA, Nina. La formacion de la actividad cognoscitiva de
los escolares. México: Angeles Editores. 1992.

TALIZINA, Nina. Manual de Psicologia Pedagogica. México:
Universidad Autdbnoma de San Luis Potosi. 2000.

TALIZINA, Nina. La teoria de la actividad aplicada ala ensefian-
za. México: Benemérita Universidad Autbnoma de Puebla. 2009.

TALIZINA, Nina; SOLOVIEVA, Yulia; QUINTANAR, Luis. La
aproximacion de la actividad en psicologia y su relacion con el en-
foquehistorico-culturalde L. S. Vigotsky. Novedades Educativas,
Buenos Aires: Argentina, v. 230, p. 4-8, 2010.

360



VAN DIJK, Sylvia. La politica publica para abatir el abandono esco-
lar y las voces de los nifios, sus tutores y sus maestros. Revista Me-
xicanadelInvestigacion Educativa,v.17,n.52,p.115-139,2012.

VIGOTSKY, Lev Semionovich. Obras escogidas I. Espaia: Visor.
1996a.

VIGOTSKY, Lev Semionovich. Obras escogidas II. Espaiia: Visor.
1996b.

VIGOTSKY, Lev Semionovich. Obras escogidas III. Espafia: Vi-
sor. 1996¢.

361



